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Klresellesme ve ESitim Reformlar

Giris

Son yillarda kiiresellesme sik¢a duyulan bir
kavram haline gelmistir. Sosyal bilimlerde
ortaya atilan pek cok teorinin ortak paydasi
haline gelen kiiresellesme olgusunun egitim
bilimlerinin de ilgi alanina girmesi kaginilmaz
oluyor elbette. Bu makale, oncelikle, siyasi
anlamda kiiresellesmenin degisik cevrelerce
nasil algilandigina iliskin birtakim saptamalar
icermektedir. Sonrasinda ise egitim alaninda
kiiresellesme ile birlikte giindeme gelen re-
form anlayisina 1s1k tutulmakta ve bu alanda
reformdan kastedilenin ne oldugu iizerinde
durulmaktadir. Zor bir siire¢ olarak nitelendi-
rilen degisimin ve buna bagh olarak giindeme
gelen direncin sebepleri tartisildiktan sonra
ise degisik iilkelerde glindeme gelen reform
hareketleri ile ilgili kisa bilgilere yer verile-
rek; ozellikle bu alanda basarilariyla giindeme
gelen Finlandiya, Japonya, Singapur, Birlesik
Krallik ve Tiirkiye gibi iilkelerde hayata geci-
rilen caligmalarla ilgili bir incelemeye yer
verilecektir. Biitiin bunlarin yaninda, makale,
Kuzey Kibris’taki egitim reformunun cagdas
iilkelerdeki reformlarla benzesip benzesmedi-
gi sorusuna cevap aramaktadir. Ozellikle Kib-
ris’taki siyasi gelismelerin egitim reformuna
nasil yansidigi, egitim perspektifinden bakin-
ca Kibris Tiirk Toplumu’nun kiiresellesmenin
neresinde oldugu ve bu siirecin kimligimizi
nasil etkiledigi, makalenin 6nemli sorunsalla-
rin1 olusturmaktadir. Bu tartismanin en temel
sorunsali ise, “Egitim sistemi diizeyinde Ku-

Birikim OZGUR

zey Kibris’taki yapi1 cagdaslastirilirken acaba
Tiirkiye ve Kibrisli Rumlarla iliskiler nasil se-
killendiriliyor?” seklinde belirtilebilir. Son ki-
simda ise kiiresellesmenin etkisiyle giindeme
gelen egitim reformlarmin “devrim” niteligi
tastylp tasimadigina iliskin tartigmalara atifta
bulunularak Tiirkiye ve Kibris 6zelinde giin-
deme gelen egitim reformlarinin siyasal - de-
mokratik sorunlarin golgesinde hayat buldugu
diisiincesine vurgu yapiliyor.

Kiiresellesmeden Kim, Ne Anliyor?

Gerek basin-yaym organlarinda gerekse halk
arasindaki giinliik politik sohbetlerde gelisen
sOylemlerin odaginda hep kiiresellesme sozcii-
gii bir sekilde yer bulmakta. Oyle ki “Diinya
kiictildii” ve hatta “kiiresel bir koyde yastyo-
ruz” sozlerini son zamanlarda siklikla duymaya
basladik. Bu sozlerle kastedilen, diinyadaki
ekonomik, kiiltiirel ve politik baglantililiktir.
Artik herkes diinyanin biiytiik (tek) bir politik
arenaya doniistiiglinli ifade ederken, terérizme,
insan haklar1 ihlallerine ve daha pek ¢ok sikin-
tiya kiiresel sorunlar olarak atifta bulunulmak-
tadir. Tek tek iilkelerden olusan bir sosyal me-
kanda yasamiyoruz artik.' Hatta pek cogumu-

! f¢inde yasadigimiz sosyal mekanin kiiresellestigine dair en ilging
orneklerden bir tanesi, 11 Eyliil olaylarinin ardindan yapilan saptamalar
olsa gerek. Can Diindar, kiiresellesmeyi tanimlarken, suna dikkat
¢ekiyor: “Afganistan’da tislenen Suudi liderin emrindeki Birlesik Arap
Emirlikleri yurttagi, Misir’da okumus bir Kabilli ile Liibnan asilli bir
Filistinli, Almanya’da egitim goriip Florida’dan ugus brovesi aldilar ve
New York’ta eylem yaptilar. Pakistan suglandi. Eyleme katildig1 soyle-
nen 2 Bangladesli Sicilya’da yakalandi. Liderlerinin Cegenistan’a
kagma ihtimaline karsi Rusya ile goriismelere baslandi. Alin size
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zun hayalleri de sorunlar1 da kiiresel alanda
hayat buluyor belki de. Kiiresellesme ile ilgili
olumlu veya olumsuz bir yargiya sahip olmak,
yani kiiresellesme karsiti olmak ya da kiirsel-
lesmeden yana olmak degil; kiiresellesmenin
belli sekilleriyle ilgili bir tutum belirlemek bir
anlam ifade ediyor artik. Ornegin odaginda
ticarete yoOnelik sinirlamalarin  kaldirilmasi
yani dolayli olarak somiiriiniin kiiresellesmesi
olan kapitalist politikalara doniik bir tavir
gelistirilmesi kendi i¢inde bir anlam tasiyabi-
liyor. Nitekim, ¢ok yaygin bir slogan olan
“bagka bir diinya miimkiin™ de yine kiiresel-
lesmeyi anlatiyor, kiiresellesme igin bir politik
tavri isaret ediyor.

Kisacasi, kiiresellesmeden herkes bir seyler
anliyor ama giiniin sonunda is gelip “Nasil bir
kiiresellesme?” sorusuna dayaniyor. O nokta-
da da bir se¢im s6z konusu oluyor ve bu da
kiiresellesmenin siyasal bir mesele halini al-
masina yol acgiyor... Ancak kiiresellesme, sa-
dece neoliberal ekonomik politikalara indir-
genebilecek ya da bizatihi dogru veya bizatihi
yanlis diye nitelendirilebilecek bir olgu degil-
dir.

“Nasil bir kiiresellesme?” sorusuna yanit a-
rarken, 0rnegin, Birlesmis Milletler (BM) de,
yeterliligi ya da islevi tartisiladursun, kagi-
nilmaz bir silire¢ seklinde algilanan kiiresel-
lesmeye insancil bir boyuttan yaklasmaya
calismakta, ekonomik gelismelerle kiiresel
cevre ve insan haklar1 sorunlariyla ilgili ge-
lismeleri var olan kiiresellesme siireciyle bag-
dastirma hedefi dogrultusunda ¢aba sarf et-
mektedir.’

Muhalif bir anlayisla neoliberal kiiresellegme-
nin sonuclarini ortadan kaldirmay1 hedefleyen
sol giicler, kiiresellesme ile birlikte yoksulla-
rin daha yoksul, zenginlerin ise daha zengin
olduklarimi vurgulamaktadirlar. Nitekim Bir-

globalizm!...” Bkz. Can Diindar, Nereye?, Istanbul, imge Kitabevi
Yayinlari, 2001, s. 17.

% Bu sloganm ilk kez Meksika’daki Zapatistalarmn Sub-comandante
Marcos’u tarafindan ifade edildigi yoniinde yaygin bir inamig var.
Bkz. Susan George, Baska Bir Diinya Miimkiin, Eger... , cev. Ali
Tonak, Istanbul, Metis Yaynlar1, 2005, s. 211.

* Daha fazla bilgi igin bkz. Kofi Annan, “Global Act”, Ocak 1999.
http://www.un.org/News/Press/docs/1999/19990201.sgsm6881.html,
10.4.2006.

lesmis  Milletler Kalkinma Programi’nin
(UNDP) 2002 Insani Gelisme Raporu’na gore,
diinyanin en zengin %5’inin geliri en fakir
%>5’inin gelirinin 114 katryd.* 2002'den 2005'e
herhangi bir ilerleme saglanamamis oldugu,
2005 Raporu’ndan anlasiliyor. 2005 raporunu
aciklarken Kemal Dervig, bazi iilkelerin 2000
yilinda belirlenmis bin yilin hedeflerine
(millenium goals) yaklastigin1 ancak fakir {ilke-
lerin daha da gerilere diistiigiinii isaret etmisti.’
Bu hedefler, yoksullugu yari yariya ortadan
kaldirmay1, ¢ocuk Sliimlerini iigte iki oraninda
azaltmay1 ve 2015 yilina kadar temel egitimde
tim tlkelerin belirli standartlara ulasmasini
(herkesin temel egitimden faydalanabilmesini)
taahhiit ediyordu.’

BM’ye bagl kuruluslarin iilkeler arasindaki ve
iilkeler i¢indeki esitsizliklerin tavana vurdugu
sonucuna varan sayisiz baska aragtirmalar1 da
var. Uluslararas1 Calisma Orgiitii’ne (ILO) gore
diinya niifusunun yaris1 yoksulluk i¢inde yasi-
yor ve diinyanin en zengin %20’si ile en fakir
%20’s1 arasindaki oran son 40 yil i¢inde ikiye
katlanmig durumda.”

Degisik iilkelerdeki sol muhalif unsurlarin kii-
resellesmenin olumsuz etkileri ile miicadele
noktasindaki yaklasimlar1 farkliliklar gdsterebi-
liyor. Tek boyutlu (soguk savasin bitimiyle
giindeme gelen yeni diinya diizenini dikkate
almayan) bir bakis acisiyla, anti-emperyalist bir
tavir gelistirmek adina kiiresellesmeye karsi
cikan, kabuguna ¢ekilmekten ve ulusal degerle-
re siki sikiya bagl kalarak vatanina sahip ¢ik-
maktan yana olan sol ideolojik yaklasimlarin
yant sira “emegin kiiresellesmesi” argiimani
iizerinden alternatif bir kiiresellesme modeli
Oneren yaklagimlar da mevcut. Bu yaklasimla-
rin odaginda ise su var: Emegin de ulusal do-
nemi sonra eriyor ve iicretli calisanlar, ortak bir

* George, a.g.e., 5. 33.

S BBC News, “Life ‘Worse for World's Poorest’”,
http://news.bbc.co.uk/2/hi/americas/4222034.stm, 7.9.2005.

® Herkesin temel egitim almasi yoniindeki hedef, bir itiraf anlami da
tasimaktadir. insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi'nde herkesin temel
egitim hakkina sahip oldugu ve temel egitimin parasiz olacagi ¢ok
dnceden belirtilmisti. Daha fazla bilgi igin bkz. Muharrem Ince, “Egi-
timde Bin Yilin Hedefleri Neler Olabilir?”, Zil ve Teneffiis, No. 2,
(Mart-Nisan 2006), s. 82.

7 BBC News, “Life ‘worse for world's
http://news.bbc.co.uk/2/hi/americas/4222034.stm, 7.9.2005.

poorest’”,
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cikar anlayisi ile ulusal sinirlarin Gtesine ge-
cen yeni bir orgiitlenme bigimi gelistiriyor.
Asagidan gelen alternatif bir kiiresellesme
siireci yasaniyor. Aslinda bu sayede emek
hareketi, kiiresel iktisadi sistem {izerinde top-
lumsal bir denetim olusturmayi hedefliyor.
Nitekim 1999 sonunda Seattle’da yapilan
Diinya Ticaret Orgiitii zirvesi sirasindaki kit-
lesel protestolar emek hareketinin iistlenmeye
calistig1 bu roliin ilk habercisi olarak da kabul
ediliyor.®

Tiim tanimlartyla kiiresellesmenin pragmatik
diizeyde giinliik hayatlarimiza nasil yansidigi
ve nasil algilandig1 ise bir bagka dnemli nokta
olsa gerek. Siyasi miicadelenin degisim ig¢in
onemli bir enstriiman oldugu kanisinda olan
ve toplumsal ilerlemenin ancak mevcut siya-
sal kosullarda giindeme gelmesi beklenen
reformlarla miimkiin olabilecegini diisiinen
genis toplum kesimleri agisindan, kiireselles-
me, avantajlariyla ve dezavantajlariyla, ola-
naklariyla ve olanaksizliklariyla dikkate alin-
mast gereken, bugiinkli diinyanin bir gercegi-
dir... Buna bagli olarak elbette bugiin diinyada
her alanda oldugu gibi egitim alaninda da
kiiresel bir donem yasanmaktadir ve glindeme
gelmesi olasi degisimlerin gercevesini de bu
olusturmaktadir!

Egitimde Kiiresellesmenin Getirdikleri

[k olarak, egitim alaninda esen kiiresellesme
rlizgarimin diinyadaki ekonomik ve siyasi sis-
tem baglaminda degerlendirilmesi gerektigi-
nin altin1 ¢izmek gerekiyor. Egitim dncelikle,
bireylerin, kendi toplumlarinin (zamana ve
mekana bagli olarak ekonomik ve politik)
ihtiyaglar1 dogrultusunda yeteneklerini ve ilgi
alanlarin1 sekillendiriyor. Diger taraftan ise
egitim politikalari, toplumlarin, diinyada var
olan sistemin ihtiyaglarin1 ya da beklentilerini
dikkate alarak bir adaptasyon siireci yasama-
larina 6n ayak oluyor. Bu nedenle toplumlarin
var olma savaslarin1 bunun iizerinden ifade
etmeleri, bunun i¢in de kendi egitim sistemle-

¥ Daha fazla bilgi i¢in bkz. Ronaldo Munck, Emegin Yeni Diinyas:
Kiiresel Miicadele, Kiiresel Dayanmigma, Istanbul, Kitap Yayinevi,
2003.

rini gelistirmeyi en giiclii arag olarak algilama-
lar1 olduk¢a anlamlidir.

Kendi ulusunu, toplumunu ya da ait oldugunu
hissettigi herhangi bir kimligi ya da sistemi
sahiplenirken diger biitiin kimlikleri ya da sis-
temleri Otekilestirme duygusu ve diisiincesi ile
donatilmig bireyler yetistirmek bir anlam ifade
etmiyor artik egitime yon verenler icin. Prof.
Susan Robertson’a gore ise gecmiste egitim
sistemleri, devletlerin, ulus insas1 projelerinin
temel araciydi. 1980’lerin basindan bu yana,
egitimde, kiiresellesme kapsaminda dort paralel
ve i¢ ige gecmis gelisme glindeme geldi: YoOne-
tisimde degismeler, metalasma, Olgeklerin de-
gismesi ve yeni kimliklerin ayricalikli hale ge-
tirilmesi. Bu gelismeler, ulus devlet ve yurttag-
lik kategorilerini sarsmis ve egitimin roliini
degistirmistir.” Egitimi bir toplum i¢in degerli
kilan, o toplumdaki siyasi ve ekonomik yapi-
lanmanin ayakta durabilmesi ve hatta gelise-
bilmesi i¢in gerek duyulan bilgi ve teknik bece-
riye sahip bireyler yetistirme ihtiyacidir. Bu
nedenle egitim alanindaki ihtiyaclarin kiiresel
hareketlerden oldukca etkilendigini gz ardi
etmek miimkiin goriinmiiyor. Bu c¢ergevede
egitimden beklentilerin de niteligi degisiyor.
Donemsel olarak kati ideolojik yaklagimlardan
etkilenmekten ziyade ger¢ek anlamda {ilkenin
giiniin kosullarinda var olabilme ihtiyacina do-
niik bir sekil aliyor egitim. Ancak buna ragmen
dogmatik, tek boyutlu, ideolojik olarak kati bir
perspektifle egitime yaklasmaya ¢alisanlar var-
sa veya bir iilkede sistem kavgasi veriliyorsa,
orada egitim alanindaki reformlar ya gercek-
lesme imkani bulamiyor ya da bulabiliyorsa,
cok yavas ilerleyebiliyor.

Egitimde Reformdan Ne Anhyoruz?

Politik siirecler ve bu siireclerde alinan siyasi
kararlar bir tarafa, egitim alaninda reform sii-
re¢lerinin temelinde teknik olarak miifredat
yenileme ¢aligmalar1 yatiyor. Giiniimiizde miif-
redat yerine daha ¢ok “Ogretim programi” ifa-

? Prof. Susan Robertson, Bristol Universitesi Kiiresellesme, Toplum ve
Egitim Merkezi Koordinatorii ve ayni zamanda Kiiresellesme, Toplum
ve Egitim dergisinin es editoriidiir. Alint: ile ilgili daha fazla bilgi igin
bkz. Susan Robertson, “Kiiresellesme ve Egitim” baslikli konferansta
yaptig1 konusma, Bogazicgi Universitesi, 17 Mayis 2006.
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desi kullaniliyor. Hi¢ sonu olmayan, tipki
baslangi¢c ve bitis noktalar1 belirsiz olan bir
stadyumdaki kosu pistinde yol alirmigcasina
bittigi anda baslayan, 6rnegin bir 6gretim yi-
linin basinda 6nceki yillardan ¢ikarilan dersler
gibi yeniden baglarken kendini gelistiren bir
stire¢ aslinda 6gretim programlarini gelistirme
siireci. Daha teknik diizeyde agiklamak gere-
kirse, 0gretim programlart aslinda bir tlkede
Ogrencilerin neler 0Ogrenmesi gerektigini
tanimliyor. S6z konusu Ogrenme siirecinde
hangi yol yordamin kullanilacagi ve tabii ki
bunlarin  6grenilip 6grenilmediginin hangi
yolla anlasilabilecegi tlizerine degisik diizeyler
icin dgretim programlari gelistiriliyor. Miifre-
datlarla, egitim kurumlarinda gelecek kusak-
lara hangi bilgi hangi pedagojik yontemlerle
aktarilacak ve bu siirecin basaris1 nasil 0Olgii-
liip degerlendirilecek sorularina yanitlar veri-
liyor.

Iste egitim bilimciler bu sonsuz dongiiye mii-
dahale ediyorlar. Ulkenin ya da herhangi bir
kurumun var olabilmesi ve ilerleyebilmesi
icin 0gretim programlarini gelistirmek adina
birtakim c¢aligmalarin ardindan bazi degisik-
likler oneriliyor ve degisim siireci bu sekilde
basliyor. Egitimde reformdan kastedilen zaten
tam da bu. Dogaldir ki egitim alaninda sozii
ve iddiast olan toplumsal ya da siyasal giicle-
rin temel miicadele alanlarindan birisi bu 6g-
retim programlari lizerinde etkili olmaktir. Bu
nedenle, teknik diizeyde egitim bilimcilerin
hayata gecirdigi bu siire¢, dogaldir ki, mevcut
iktidar yapisindan etkilenmektedir.

Ogretim programlariyla ilgili literatiirde ¢ok
degisik tanimlamalar mevcut.'"’ Bunlarin her
biri ayr1 bir bakis acisinin veya algilamanin
etkisiyle yapilmis tanimlamalardir. Bu maka-
lede, program gelistirme ve program deger-
lendirme gibi teknik detaylara girilmeksizin,
mevcut dokiimanlarda ifade edildigi sekliyle
programlarin vizyonlari, misyonlar1 ve hedef-
leri iizerinden diinyanin ¢esitli bolgelerinde ve
Kibris’in kuzeyinde yapilan reformlar deger-
lendirilecektir.

0 Bu konuda bkz. David Taner ve Laurel Taner, Curriculum
Development: Theory into Practice, New York, Macmillan, 1980.
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Diinyada Egitim Reformu Hareketleri''

Diinyadaki yonelimlerin  anlamlandirilmasi
adina degisik iilkelerdeki reform hareketlerinin
gerekeelerini ve amaclarini incelemekte fayda
var.

Degisik iilkelerdeki egitim reformlar1 incelen-
digi vakit, kendine 6zgii sorunlarina ragmen bu
iilkelerde egitim alaninda hizla yasama gegiri-
len reformlarin tiimiiniin, bilgi toplumuna do-
niistimii hedefledigi anlagilmaktadir. Buna go-
re, dolayl1 olarak, bir iilkedeki egitim sistemin-
den ¢ikan bireylerin, kiiresellesme ile sekille-
nen beklentiler 15181nda, diinyanin herhangi bir
yerindeki is giiciine aktif katilimina olanak sag-
lanacag1 ongoriilmektedir. Bu anlayisla giinde-
me getirilen reformlarin yerel diizeyde temel
bilgilerin (tarih, cografya, v.b.) gecistirilmedigi,
kiiltiirel 6zelliklerin ve oradaki baglamin dikka-
te alindig1 6gretim programlart tizerinden haya-
ta gecirilmesi ise ¢alismalara 6nemli bir boyut
kazandiriyor. Gézden gecirilmis 6gretim prog-
ramlaryla, iilkeler, yerelle bagimi koparmamis
olmas1 beklenen geng nesillere bilgi toplumu-
nun gerektirdigi bilgi, beceri ve anlayislar1 asi-
lamay1, bunun iizerinden gen¢ nesillerin kiire-
sellesen diinyada aktif rol oynayabilecekleri bir
donanima sahip olmalarin1 hedefliyorlar. Bu
baglamda, reform siireglerinin basaris1 da s6z
konusu egitim sisteminden ¢ikmig bireylerin iist
diizey diistinme becerilerinden tutun da yasam
boyu 6grenme, 6grenmeyi 6grenme, bilgi tek-
nolojilerini kullanma gibi temel hedeflere ne
oranda yaklasabildikleri lizerinden degerlendi-
rilmektedir. Bunun yani sira reformlarla 6gren-
ci merkezli bir anlayisin gereklerinin yerine
getirilebilmesi, bunun i¢in bireysel farklilikla-
rin dikkate alinabilmesi yani 6grencilerin ilgi
alanlarina yonelik 6gretim ortamlarmin gelisti-
rilebilmesi i¢in programlarin ¢agdaslastirilmasi,
yasanan reform stireglerinde en 6nemli giindem
maddelerinden birini teskil etmektedir.

" Makalenin bu béliimiinde, 15 Nisan 2006 tarihinde TAKEV Ozel
ilkogretim Okulu tarafindan diizenlenen “Avrupa Birligi ile Biitiinles-
me Siirecinde Ilkdgretim Egitimi” Sempozyumu’na “Kiiresellesme
Siirecinde Miifredat Reformlar1” bashkli bildiriyle katilan ODTU
Egitim Fakiiltesi Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlari Egitimi
Boliimit Aragtirma Gorevlisi Eren Ceylan’in sunumundan faydalanil-
mastir.
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Egitim reformlarinin G68retim programlarinin
gelistirilmesi  anlayisina dayandirildigii  da
dikkate alacak olursak, bu makalede bahsi ge-
c¢en reform anlayisinin heniiz ¢ok yeni oldugunu
vurgulamakta fayda var. Nitekim, onceden be-
lirlenmis standartlara dayandirilmig Ogretim
programlarinda reform hareketi, yani bir {ilke-
deki dgretim programlar ile egitimde hedefle-
rin, yontemlerin ve pedagojik yaklagimlarin
cercevesinin degistirilmesi anlayisi, ilk kez
1989 yilinda ABD’de giindeme gelirken, ayni
yil, Birlesik Krallik da ulusal diizeyde yeni 6g-
retim programini uygulamaya gegirmisti. 1990
yilinda Avustralya ve hemen sonrasinda ise
Fransa ve Almanya gibi iilkelerde yeni dgretim
programlari giindeme gelmisti. Hollanda, 1998
yilinda yeni ulusal programimi hayata gegirdi.
Cin, Tayvan ve Hong Kong gibi iilkelerde de
20. ylizyilin sonlarina dogru egitimde yeni 6gre-
tim programi anlayis1 gelisti. Japonya’da yeni
program, 2000 yilinda hayata gegirildi. Giliney
Kore ve Singapur’da 1998, Malezya’da ise
1993 yilinda yeni programlar giindeme geldi."?

Goriildiigi tizere tiim diinyada, egitim alanin-
da yasanan reformlar, ulusal diizeyde 6gretim
programi lizerinde degisiklikler yapilarak ve-
ya ilk kez standartlara dayandirilmis ulusal bir
programin uygulamaya sokulmasiyla hayata
geciriliyor. Bu alanda basarili adimlar atmis
olan iilkelerle ilgili degerlendirmeler yapma-
dan 6nce bunun bir degisim siireci oldugunun
ve kendi i¢inde ciddi zorluklar barindirdiginin
altin1 ¢izmek gerekiyor.

—Degisim ve Direng

Su bir gergek ki egitim reformu yapmak yani
O0gretim programlarim1 degistirmek kolay de-
gildir. En basta 6gretmenlerin aligkanliklarini
degistirmelerini gerektirir. O aliskanliklar ki
siif icinde etkili olmalarina ve yillarca mes-
leklerini “basarili” bir sekilde icra etmelerine
yardimci olmuslardi... Bunun yaninda 6gret-
menlerin yeni konu bilgileri ile kendilerini

12 Bkz. Ngai-Ying Wong, Jiwei Han ve Peng Yee Lee, “The
Mathematics Curriculum: Toward Globalization or Westernization?”,
(der.) Lianghuo Fan, Ngai-Ying Wong, Jinfa Cai ve Shiqi Li, How
Chinese Learn mathematics: Perspectives from Insiders, Singa-
pur, World Scientific Publishing Company, 2004, s. 28.

donatmalar1 veya var olan bilgilerine farkli
yonlerden bakmalari, yeni 6gretme yontemleri-
ni hayata ge¢irmeleri gerekiyor reform siirecle-
rinde. Literatiirde bu konudaki dirence vurgu
yapan pek ¢ok egitim ¢alismasi mevcut. Amos
ve Boohan uygulanmakta olan &gretim prog-
ramlarinin aslinda degisim ihtiyaci ile var olanm
devam ettirme ihtiyac1 arasindaki c¢ekismeyle
hayat buldugunu ifade etmektedir."

S6z konusu direng, sadece oOgretmenler igin
gecerli olmayip yoneticiler, veliler ve hatta
ogrenciler i¢in de degisim siireglerinde benzer
sikintilar yaratmaktadir. Sinif icinde aktif kati-
lim1 reddeden 6grenciler; liniversite giris sinav-
lar1 gibi donliim noktasi olan “6nemli sinavlara”
yonelik sinifta yeterince test ¢cozdiirmedigi yani
cocuklarina sorulari ezberletmedigi i¢in 6gret-
menleri azarlayan veliler; okulunda nizami sag-
lamak i¢in babadan kalma yontemlerle ¢ocukla-
r1 azarlayan hatta doven okul yoneticileri...
Tiim bu sikintilar, aslinda derslerde 6grendikle-
rini dis diinya ile iliskilendirmesi beklenen,
dersle ilgili konular1 iyice Oziimseyen, siireg
icerisinde kendini ifade etmeyi de Ogrenen,
daha da 6nemlisi 6grenmeyi 6grenen ve saglikli
iletisim kurmay1 6grenen Ogrenciler yetistiril-
mesinin Oniindeki ciddi engellerdir ve bu maka-
lenin yazar1 olarak egitimdeki reformlar: siyasi,
kiiltiirel ve diger sosyal reformlarla iligkilen-
dirmekte 1srarci olmamin altinda yatan sebep
de budur. Eger bir toplumda top yekun bir re-
form hareketi giindeme gelmezse ve sadece
egitimde belirlenen hedeflere yonelim s6z ko-
nusu olursa, sonu¢ ¢ok biiylik bir ihtimalle hiis-
ran olacaktir. Clinkii egitim bir toplumun ayna-
sidir ve sistem tartigsmalarindan tutun da ¢cagdas
olmayan 6geler igeren kiiltiirel etmenlere kadar
pek cok unsur egitimde girisilen reform hare-
ketlerinin en biiyiik diismani olarak uzun vade-
de bas agritacaktir.

—Finlandiya: Bir Basar1 OyKkiisii

Egitimde reform konusunda en basarili tilkele-
rin basinda Finlandiya geliyor. Buradaki yeni
Ogretim programlarinin en 6nemli 6zelligi, ye-

" Daha fazla bilgi igin bkz. Sandra Amos ve Richard Boohan, Aspects
of Teaching Secondary Science: Perspectives on Practice, New
York, Routledge Falmer, 2002.
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rel yOnetimlere saglanan giiclii otonomidir.
Ulusal, yerel ve okullar diizeyinde ¢ok iyi ve
esnek bir etkilesim ortami yakalanmis olmasi
egitim sisteminin basarisinda biiylik rol
oynuyor. Ogretmenler, program gelistirme
konusunda donanimli uzmanlar olarak anili-
yor ve hayata ge¢irilen 6gretim programlari
bir sonu¢ olmaktan ziyade okullarin gelisti-
rilmesine yonelik bir siire¢ gibi algilaniyor.
Ana diline, cinsiyetine, ekonomik durumuna,
yasadig1 bolgeye bakilmaksizin tiim ¢ocuklara
esit sartlar saglanabilmis olmasi basariy1 arti-
riyor. Egitimin tlicretsiz olusu ise bir bagka
onemli etken. Finlandiya’da kapsamli bir te-
mel egitim s6z konusu ve yoOnetim anlayisi,
yerel diizeyde kararlar alinmasini destekleyen,
esnek bir yapiya sahip. Merkezde biitline yo-
nelik danmisma kurullart mevcut ancak uygu-
lamalar tamamen yerel diizeyde hayata geciri-
lebiliyor. Tam bir ortaklik anlayisi hakim.
Gerektiginde dgrencilerle bireysel olarak ilgi-
leniliyor ve onlarin gelismesine doniik bir
degerlendirme sistemi kullaniltyor. Ogrenciler
herhangi bir test tipi sinava veya siralamaya
tabi tutulmuyor. Ogretmenler ise 6nemli yet-
kilerle donatilmis durumda.

1990l yillara kadar Fin ulusal 6gretim prog-
rami1 son derece kat1 ve detayl idi. Ders kitap-
lar1 kili kirk yaracak diizeyde kontrol edili-
yordu. Ulusal hedeflerin tutarli bir sekilde
hayata gecirilmesi noktasinda, okullarda ve
siniflarda asir1 bir hassasiyet vardi. Okullarin
mimarisinden tutun da ydnetim organizasyo-
nuna kadar pek ¢ok konu 6gretim programla-
rinda belirtiliyordu. 1990 yillarda program
felsefesinde ve uygulanisinda ciddi bir degi-
sim yasandi. Programlar ulusal diizeyde yeni-
den yapilandirildi ve esneklestirildi. Bu saye-
de detaylar azaltildi ve merkezi yapidan vaz-
gecildi. Ayni siirecte dgrencilerin degerlendi-
rilmesiyle ilgili ulusal standartlar gelistirildi.
Bugiin Finlandiya, 6grencilerin degerlendi-
rilmesi siirecinde ulusal yoOnergelere sahip
ancak cocuklarin g¢abalar1 ve etkinlikleri de
stire¢ i¢inde dikkate aliabiliyor. Dokuz yillik
zorunlu egitimin ¢iktilart 6rnekleme dayandi-
rilmis anketlerle takip ediliyor. Sonuglar sis-
tem diizeyinde aciklaniyor ve okullara istedik-

leri takdirde kendi sonuglar iletilebiliyor. O-
kullar pedagojik uygulamalarda ve programla-
rin uygulanis1 esnasinda ciddi anlamda 6zerkli-
ge sahip. Ogretmenlerin karar alma yetkilerinin
bir hayli yiliksek olmasi nedeniyle uluslararasi
egitim calismalarinda okul yonetimi ve politi-
kalar1 alaninda en iyi orneklerden bir tanesi
olarak Finlandiya gésteriliyor. Ogretmenler
ornegin kendi ders kitaplarimi segebiliyorlar.
Ders igerikleri, 6grencilerin degerlendirilmesi,
okulun hangi dersleri sunacagi ve okuldaki
biitcenin nasil ayarlanacagi noktasinda Finli
ogretmenler diger Ekonomi Isbirligi ve Kal-
kinma Teskilat1 (OECD) iilkelerindeki ogret-
menlerden ¢ok daha fazla s6z sahibi. Bunun
yani sira okul yoneticilerinin ve yerel egitim
otoritelerinin diger OECD iilkeleri ile kiyaslan-
dig1 zaman en az yetkisi olan iilke Finlandiya.
Ogrencilerin basarisinin dlgiildiigii uluslararasi
calismalara bakilacak olursa, okullarin 6zerkli-
gi ile basar1 oranlari paralel seyrediyor."* Fin-
landiya Ulusal Egitim Kurulu da karar alma
stireclerinde okullarin ve dgretmenlerin 6zerk-
ligi sayesinde 6grencilerin performansinin art-
t131 yoniinde bir goriise sahip.'

—Japonya: Pilot Calismalarin Onemi

Japonya'da yeni Ogretim programlar1 Egitim
Bakanlig1 tarafindan 1998 yilinda agikland1 ve
2002 yilinda uygulamaya gecildi. 1995 yilinda
Egitim Bakanligi “21. yiizyilda egitim nasil
olmali?” sorusuna cevap aramak iizere 15.
Merkezi Egitim Konseyi'ni goreve cagirmisti.
1996 yilinda konsey ilk raporunu yayinladi ve
okullardaki derslerin igeriklerinin &grencilerin
daha 6zgiir ve zevkli bir sekilde 6grenebilecek-
leri sekilde degistirilmesini 6nerdi. Bunun ya-
ninda bilgi toplumuna yonelmenin de Onemi
vurgulandi. 1996 yilinda Program (Miifredat)
Konseyi toplanarak caligmalarina bagladi.
1998'de yapilan degisikliklerin temel felsefesi
su sekilde ifade edilmisti:

' Ornegin, Uluslararast Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) 2003
sonuglarina gore Finlandiya tim alanlarda ilk {i¢ sirada yer almustir.
Daha fazla bilgi i¢in bkz. PISA, http://www.pisa.oecd.org, 11.2.2006.

'S Daha fazla bilgi icin bkz. Finlandiya Milli Egitim Bakanligs,
http://www.oph.fi/english/, 15.2.2006.
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Genglerin  psiko-sosyal gelisimi tesvik
edilecek ve bu sayede hem topluma kat-
kilar1 artacak hem de kendilerini daha iyi
taniy1p uluslararasi toplumun birer {iyesine
doniisecekler

Cocuklarin bagimsiz bir sekilde diisiinme
ve 0grenme becerileri gelistirilecek

Her bir okul kendi 6zelliklerini kesfetmeye
yonlendirilecek ve kendini digerlerinden
farkli bir egitim alan1 olarak yeniden
tanimlayacak'®

1998 ile 2002 yillar1 arasinda gelistirilen 6gre-
tim programlariin pilot ¢aligmalar1 yapilarak
giiclii ve zayif yonleri tespit edilmisti. Japon
egitim sisteminde en biiyiik sikintilardan birisi
konu bagliklarinin ig¢eriginin yogun olusuydu.
Yeni programlarda sadece igerikler degil ayn1
zamanda ders saatleri de azaltildi. Daha fazla
secmeli ders eklenerek cocuklarin ilgi alanla-
rina uygun bir egitimden ge¢meleri saglandi.
Finlandiya'da oldugu gibi, 6gretim programla-
rina bir esneklik kazandirilarak okul ve 6g-
retmenlerin sorumluluklar artirildi. Japonya'-
da ders zaman cizelgelerini ve konularin ige-
riklerini temel programi da gozeterek okullar
ve 6gretmenler belirleyebiliyorlar...

—Singapur: Egitimde Basaril Bir Reform
Siireci Gergeklestiren Bir Baska Ulke

Egitim sistemini basarili sekilde gdzden gegi-
ren bir diger iilke ise Singapur’dur. Degisik
zamanlarda degisik konu basliklar1 altindaki
Ogretim programlarina miidahalelerde bulu-
nan Singapur Egitim Bakanligi, en ciddi do-
nlisimii 1997 yilinda giindeme getirmisti.
Gengleri 21. ylizyila hazirlamak ve kiiresel-
lesmenin bir sonucu olan bilgi tabanli ekono-
mi ile bilgi teknolojilerindeki hizli doniistimii
yakalamak adina girisimler s6z konusu ol-
mustur.  Singapur Egitim  Bakanligi’nin
Internet sayfasinda fen, matematik ve sosyal
bilgiler basliklar1 altinda programlarda yapi-

' Daha fazla bilgi igin bkz. Japon Egitim, Kiiltiir, Spor, Fen ve
Teknoloji  Bakanligi (MEXT), http://www.mext.go.jp/english/,
20.2.2006.

lan degisiklikler detayli olarak anlatilmakta-
dir."’

S6z konusu yeniliklerle Singapur’da yasam
boyu 0grenme ve 6grencilerin bagimsiz diisii-
nebilmeleri gibi kavramlar yeni 68retim prog-
ramlarmin odagina oturtulmustur. Yeni prog-
ramlarda 6grenme siireclerinde gergek hayattan
orneklere sikca yer verilmekte, yaparak 6gren-
me etkinlikleri dnemsenmekte ve is birligine
dayali Ogrenme stratejileri kullanilmaktadir.
Ogretmenler konular1 hangi siirelerle isleyecek-
leri konusunda esneklige sahip olduklarindan
kendi alanlarinda ¢aligsmalar yapma imkanini da
elde etmis oluyorlar. Bunun yani sira derslerde
teknoloji kullanimina yani bilgisayar destekli
egitime agirlik veriliyor. Yeni programlarla
egitimde saglanmaya calisilan en 6nemli 6zel-
lik ise O0grenmeye yonelik olumlu bir tutum
gelistirilmesine doniik cabalardir. Ogrencilerin
yasadiklar siireclerden zevk almalar1 ve ders
konulariyla 1ilgili meraklarinin uyandirilmasi
yeni programlarda iizerinde hassasiyetle duru-
lan konulardir.

—Birlesik Krallik: Disiplinli ve Cok Alterna-
tifli Egitim

Birlesik Krallik’ta ulusal diizeydeki 6gretim
programi 16 yasina kadar ogrencilerin neleri
ogrenecekleriyle ilgili agik, kesin ve kanunlara
dayandirilmis bir g¢erceve cizmektedir. Prog-
ram, neler 6gretilecegini ve ne gibi becerilerin
kazandirillacagini agiklikla belirtmektedir. Ay-
rica performansin nasil 6lciilecegi ve rapor edi-
lecegi de acik¢a vurgulanmaktadir. Ulusal egi-
tim programinda, okullarda geng nesillere han-
gi becerilerin ve bilgilerin aktarilacagina ilis-
kin, 6gretmenlere, 6grencilere, velilere, isve-
renlere ve daha genis toplum kesimlerine yone-
lik agik (kolay anlasilir) ve ayn1 zamanda ortak
kabul gorebilecek ifadelere yer verilmektedir."®

Bunun yani sira s6z konusu program diizenli
bir sekilde gézden gegirilmekte ve hem &gren-
cilerin hem de toplumun ihtiyaglarinin karsila-

'7 Daha fazla bilgi igin bkz. Singapur Egitim Bakanlig1,
http://www.moe.gov.sg/, 2.3.2006.

'8 Daha fazla bilgi i¢in bkz. British Council, “School Curriculum”,
http://www.britishcouncil.org/usa-education-uk-system-k-12-

curriculum-england.htm, 18.3.2006.
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nabilmesi i¢in gerekli degisiklikler yapilmak-
tadir. En son 2004 yilinda giindeme gelen
degisikliklerle 6grencilere daha fazla secenek
sunulmustur. Bu sayede program, ¢ocuklarin
yetenekleri ne olursa olsun bunlar1 en iist dii-
zeyde kullanmalarimi miimkiin kilmay1 ve
hatta bunu zorlamay1 hedeflemektedir. Prog-
ramdaki esneklik sayesinde dgrenci motivas-
yonunun saglanmasi ve basarinin tesvik edil-
mesi miimkiin olmaktadir. Ayrica, 2004 yilin-
daki degisikliklerden sonra farkli egitim ku-
rumlarinin birlikte caligmalar1 ve her ¢cocuga
uygun alternatif programlar sunmalari da tes-
vik ediliyor. Ingilizce, matematik, fen, bilgi
ve iletisim teknolojileri, beden egitimi, vatan-
daslik, din egitimi, cinsel egitim, kariyer egi-
timi ve mesleki egitim, Birlesik Krallik'ta
uygulanmakta olan programda zorunlu alanlar
olarak yer aliyor.

Elbette ki hiikiimetin 6gretim programlarinda
yaptig1 degisikliklerin ardinda yatan birtakim
ilkeler var. Bunlarin basinda ise programlarin
genis ve dengeli olmasi gelmekte. Esneklik ve
ogrencilere degisik alternatifler sunulabilmesi
ise vurgulanmasi gereken bir diger 6nemli nok-
ta. Bunun yaninda egitim sisteminde tutarlilik
ve devamlilik da geng nesillerin yetistirilmesiy-
le ilgili basar1 kadar 6nemli bir hedef olarak
hemen goéze carptyor. Bu sayede, dgrencilerin
yasi ilerledik¢e kendi bilingli tercihleriyle sece-
cekleri alanlarda sistemde ilerlemeleri miimkiin
kilinabiliyor. Bu yontemle, aslinda, 6zellikle 16
yas sonrasinda dgrencilerin egitimlerine devam
etmeleri tesvik edilmektedir.'’

Birlesik Krallik’ta siirekli yenilenen ogretim
programlariyla siirdiiriilebilir bir gelisme he-
defi vardir. Is ortamlarina yonelik 6grenme
etkinlikleri sik¢a kullanilmaktadir ve esneklik
ilkesi, daha cok, Ogrencilere fazla secenek
sunularak hayata gecirilmektedir.

—Tiirkiye: Dikkate Deger Bir Egitim Re-
formu Hareketi
Tirkiye'de yaklasik iki y1l 6nce Talim Terbi-

ye Kurulu tarafindan egitimde kaliteyi artir-
maya doniik kapsamli bir reform hareketi bas-

19

a.g.y.
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latilmustir. [lkdgretim diizeyinde 1950'li yillara
dayanan Ogretim programinin yerine yeni bir
program gelistirilmis ve 21. yiizyilin sosyo-
ekonomik ihtiyaglarima cevap verebilecek bir
yap1 ongoriilmiistiir. Yine bu diizeyde yasam
becerileri, Tiirkge, fen ve teknoloji, sosyal bil-
giler ve matematik dallarinda yeni Ogretim
programlar1 gelistirilmistir. Programlar hayata
gecirilmeden 6nce 120 okulda pilot uygulama
yapilmistir.

Boylesi bir reforma neden ihtiya¢ duyulduguyla
ilgili TC Milli Egitim Bakanligi'nin Internet
sayfasinda detayli bilgiler mevcuttur. ilk bakis-
ta, egitilmis insan giiciine ve toplumsal birlige
vurgu yapilmaktadir. Buna gore egitim, politik,
sosyal ve kiiltiirel biitiinliik i¢in en etkili arag-
tir.”” Bunun yani sira, kiiresellesmeye de sik sik
atifta bulunulmakta ve bilgi toplumuna doniis-
menin geregi olarak bilgiye yatirnm yapmanin
onemi vurgulanmaktadir. Kalifiye is giicli i¢in
yasam boyu 6grenme becerisine sahip bireyler
yetistirmek gerektigi ve yeni program sayesin-
de bunun basarilabilecegi iddia edilmektedir.'

Avrupa Birligi'ne katilim da yeni programin
gerekceleri arasinda gosterilmektedir. AB’nin
hedefleri arasinda yer alan bilgi temelli toplu-
mu yaratmak ve AB standartlarinda, esitlik¢i ve
iiretime dayali bir e8itim sistemine ulasabilmek
icin son donemde Tiirkiye'de yogun bir ¢alisg-
ma slirdiirilmektedir. Egitimin islevi tartisilir-
ken herkesin egitim sisteminden faydalanmasi
ve gelisim siireclerini devam ettirmesi, ¢ocuk-
lara okullar aracilifiyla sosyallesme imkani
yaratilmasi ve is giicl talebi ile egitim sistemi
arasinda bir tutarliligin saglanmasi {izerinde
durulmaktadir. Bu islevlerin yerine getirile-
bilmesi i¢in Tiirkiye'de programlarin yenilen-
mesi, 6gretmen egitiminin ve hizmet i¢i egitim
sisteminin gelistirilmesi, Internet erisiminin
genigletilmesi, O0gretmenlerin toplum igindeki
statiisiiniin yiikseltilmesi, anne ve babalarin
bilin¢lendirilmesi ve okullarda altyapilarin ge-
listirilmesi konularinda ¢aligmalar yapilmasi
gerektigi her firsatta ifade edilmektedir. Bakan-

» Daha fazla bilgi igin bkz. TC Milli Egitim Bakanligi,
http://www.meb.gov.tr/, 20.3.2006.
Tagy.




Say1 2 / Bahar 2006

lik yetkililerince yapilan agiklamalarda siirekli
olarak yeni programlar gelistirilirken diinya-
daki yeniliklerin dikkate alinmis oldugu, AB
kriterlerinin incelendigi, bilimin ¢alismalarin
odagia yerlestirildigi, is birligi yaklagiminin
hayata ge¢irilmis oldugu ve degisik kesimler-
den katilimcilarin goriislerine biiylik 6nem
atfedildigi vurgulanmaktadir. Ozellikle ilkdg-
retim programi gelistirilmeden Once dokuz
iilkedeki egitim sistemleri ve ulusal egitim
programlari incelenmis, Uluslararast Ogrenci
Degerlendirme Programi  (PISA), Ugiincii
Uluslararas1 Matematik ve Fen Arastirmasi
(TIMMS) ve Uluslararas1 Okuma Becerilerin-
de Gelisim Projesi (PIRLS) gibi uluslararasi
calismalarin sonuclar1 degerlendirilmis, 114
tane tez c¢alismasi ve sonuclar1 dikkate alin-
mus, 25 Sivil Toplum Orgiitii'niin, 2133 &g-
retmenin, 697 egitim uzmaninin, 9192 velinin
ve 26304 Sgrencinin gorisleri almmuistir.”
Ayrica, Milli Egitim Bakanhigi'min Internet
sayfasinda eski programla kiyaslandigi zaman
simdiki 0gretim programinin igerdigi yenilik-
ler de detayli bir sekilde anlatilmaktadir. Bun-
larin basinda kat1 davranis¢1 yaklasimdan ya-
pilandirmaci yaklasima gegis gelmektedir.”

2 agy. PISA hakkinda daha fazla bilgi igin bkz. PISA,
http://www.pisa.oecd.org, 20.3.2006. TIMMS ve PIRLS hakkinda
daha fazla bilgi igin bkz. TIMMS & PIRLS Uluslararast Calisma
Merkezi, http://timss.com/, 20.3.2006.

 Tiirkiye’deki eski programla yeni program arasindaki farkliliklarla
ilgili daha fazla bilgi i¢in bkz. TC Milli Egitim Bakanhgi,
http://www.meb.gov.tr/, 20.3.2006. Bahsi gegen iki 6grenim kurami
arasinda her ne kadar bir ¢eliski varmis ve birbirlerinin ziddiyms
gibi bir goriintii olsa da, ogretilecek konuya, ogrencinin gegmis
tecriibelerine ve yeteneklerine gore her iki kuram da uygulanabilir.
Kabaca agiklamak gerekirse, davranigg1 ekol, dogrudan davranigin
degisikliklerine odaklanarak 6grenme siirecini yasama gegirir. Buna
gore, tekrar edildik¢e birtakim beceriler gelisir, yeni seyler 6grenile-
bilir. Diger yandan yapilandirmaci yaklagim, sosyal ortamda (sosyal
yapilandirmacilik — Daha fazla bilgi igin bkz. Lev Vygotsky, “Social
Development  Theory”,  http://tip.psychology.org/vygotsky.html
29.4.2006.) ya da zihinde gerceklesen islemlerle (bilissel yapilandir-
macilik — Daha fazla bilgi igin bkz. Jean Piaget, “Overview of
Cognitive Constructivism”, http://viking.coe.uh.edu/~ichen/ebook/et-
it/cognitiv.htm, 29.4.2006.) 6grenmenin hayat buldugunu vurgula-
maktadir. Bu kurama gore 6grenci bilgiyi kendisi yapilandirdig: igin
ve bu sayede dgrenmeyi de 6grendigi i¢in gelecekteki is yasaminda
yeniliklere hem daha kolay adapte olabilir hem de karmasik problem-
leri ¢ozmede daha etkin yontemler gelistirebilir. Davranig¢1 kurama
gore yetistirilen bireyler sosyal mekani veya kendi zihinsel siiregleri-
ni 6grenmenin merkezine koyma konusunda tecriibeli olmadiklarin-
dan, gelecekteki is ortamlarinda yeniliklere acgik olamayabilirler ve
sadece Onceden 6grendiklerini kullanmaya sartlanmis olurlar. Elbette
birtakim durumlarda bu iki kuramdan bir tanesi 6n plana g¢ikabilir
ama genellikle en ideal 6grenme ortamlari, her ikisinin de var oldugu
ve Ogrencinin degisik etkinliklerle gelecege hazirlanabildigi ortam-
lardur.

Tim bunlarin yani sira, Talim ve Terbiye Ku-
rulu Baskanlig1 tarafindan yaymlanmis tanitim
el kitabinda da 6zellikle 6gretmenlere yonelik
olarak yeni miifredatla ilgili genis agiklamalara
yer verilmistir. Ornegin ilkogretim programla-
rinin yenilenmesi siirecinde birtakim ilkelere
gore hareket edildigi ifade edildikten sonra
milli kimligin merkeze alinmis oldugu, orf ve
adetler dikkate alinarak demokratik bireyler
yetistirilmesinin dnemsendigi, toplumsal sorun-
lara duyarliligin 6n plana ¢ikarilmig oldugu gibi
birtakim noktalara isaret edilmektedir.?*

—Kuzey Kibris: Siyasi Gelismeler Isiginda
Yeni Programlar

Kuzey Kibris'ta da bilimsel verilere dayandi-
rilmig bir egitim reformunun yaganmakta oldu-
gu hemen goze ¢arpmaktadir. 14 Aralik 2003
se¢imlerinin hemen ardindan katilimciliga da-
yali ¢agdas bir anlayisla sistem gézden gegiril-
mis ve egitimde tiim c¢agdas iilkelerde giindeme
gelen yeni anlayis 15181nda bir ¢aba igine giril-
mistir. Talim Terbiye Dairesi Miidiirliigli, bu
konuda yaptig1 ¢aligmalarla Kibrishi Tiirklerin
egitimde diinya standartlarin1 yakalama cabala-
rina 6n ayak olabilmistir. Nitekim egitim siste-
minin amagclari ve bu amaglar 1s181nda gézden
gecirilen yeni 6gretim programlari Talim Ter-
biye Dairesi Miidiirliigii'niin internet sayfasinda
yer almaktadir. Burada Kibris Tiirk Egitim Sis-
teminin genel amaci su sekilde ifade edilmek-
tedir:

“Kibris Tiirk Egitim Sisteminin genel amaci;
bilgili insan, bilginin farkinda olan, bilgiye
ulagmanin yollarim bilen, ulagtigi bilgiyi an-
lamlandirarak ogrenen, d&grenmis oldugu
bilgilerden yeni bilgiler iiretebilen ve iiretti-
gi bilgileri sorun ¢ozmede kullanabilen bi-
reyler yetistirmektir.

Ayrica Kibris Tiirk Egitim Sistemi'nde yasanan
reform stireciyle birlikte bilgiyi farkli kaynaklar-

* TC Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig -
Egitim Ogretim ve Program Dairesi Bagkanligi, ilkégretim 1-5. Suif
Programlar1 Tamitim El Kitabi, Ankara, Devlet Kitaplar1 Miidirligii
Basimevi, 2005, s. 17.

 Daha fazla bilgi i¢in bkz. KKTC Talim Terbiye Dairesi Miidiirliigii,
“Ogrenci Merkezli Egitim Nedir?”,
http://talimterbiye.mebnet.net/ogrenci%20merkezli%20egitim/ogrenci
merkezliegitim.html, 25.3.2006.
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dan edinen ve siirekli gelisimi 6ongdren bir geng
nesil hedeflenmistir. Ogrenci merkezli bir anla-
yisla farkliliklar1 gozeten bir sistem igin kollarm
stvandigl ve bu alanda ciddi ¢aligmalar yapil-
makta oldugu, bakanlik yetkililerince yapilan
cesitli acgiklamalardan anlasilmaktadir. Egitim
ve 0gretimin sadece okullarda degil yasam boyu
devam eden bir siire¢ olarak algilanmasi1 gerek-
tiginden hareketle egitimde yasanan reformlar
ve bu reformlar 15181nda yiirtitiilecek ¢alismalar
araciligryla Ogrencilerin hayata hazirlanmakta
oldugu siklikla vurgulanmaktadir. Ogrenci
Merkezli Egitimin odaginda yer alan bu yeni
anlayisin tanitildig1 internet sayfasinda, bakan-
ligin hedeflerine de atifta bulunulmaktadir. Bu-
na gore, “KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakan-
l1g1, dngoriilen yeni egitim sisteminde, cagdas,
diinya standartlarinda bireyden topluma yasam
boyu egitimi hedeflemektedir.”*®

—Kibris’taki Siyasi Gelismeler Egitim
Reformuna Nasil Yansimaktadir?

Cagdas ve ilerici bir yaklagimla hayata ge¢i-
rilen yeni anlayisin yaninda KKTC Milli
Egitim Bakanligi'min Internet sayfasinda
Egitim Sistemi ile ilgili kisimda “Milli Egi-
timin Amact” bashgi altinda yer alan ilk
madde dikkat c¢ekicidir:

“Atatiirk Ilke ve Devrimleri ile yurttaslar
arasinda bir fikir ve duygu ortakligini
amaglayan, ¢cagdaslasmayt hedefleyen ve
Tiirk milletini milli bilince vardiran Ata-
tiirk milliyet¢iligine, demokrasi, sosyal
adalet ve hukukun iistiinliigii ilkelerine
bagli, bunlari koruyan ve gelistiren yurt-
taslar olarak yetistirmek.... »27

Buradan da anlasilacagi lizere Kibris Tiirk
Egitim Sistemi, iilkedeki politik gelismeler
151g¢1inda ve Talim Terbiye Dairesi'nin yiiriit-
tiigii reformlarla siirekli yenilenirken, Kuzey
Kibris'in Tiirkiye'nin herhangi bir iliymis
gibi bir yanlis izlenim yaratilmasi noktasin-
daki hassasiyetin yeterince dikkate alinama-
dig1 veya alinsa bile bakanligin internet say-
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8.y,
¥ KKTC Milli Egitim Bakanhg, “Milli Egitimin Amaci1”,
http://www.mebnet.net/genel-egsis/bak-gorevleri.htm, 25.3.2006.

fasinin reformlar sonrast giindeme gelen a-
maglar 1s18inda giincellenmesinin ya onem-
senmedigi ya da ihmal edildigi hemen goze
carpmaktadir. **

Stirekli giincellenen Talim Terbiye Dairesi'-
nin Internet sayfasinda yer alan detayl1 bilgi-
ler 15181nda yeni egitim sisteminin vizyon ve
misyonunun Kibris Tirk Toplumu'nun 24
Nisan 2004'te sekillenen ¢oziim ve AB iiyeli-
g1 odakli siyasi iradesi dikkate alinarak yeni-
den big¢imlendirildigi anlasilmaktadir. Buna
gore ilk madde, 6zgiirliige, demokrasiye, ba-
riga, sosyal adalete ve hukukun istiinliigline
baglhliga atifta bulunmaktadir.”’ Ayn1 vizyon
ve misyon belgesinde, “Tiirkiye ve diger
komsu halklarla iyi iliskiler kurabilen...”*
ifadesiyle bir yandan Tirkiye ile iliskiler
noktasindaki hassasiyet vurgulanirken diger
yandan ise dolayli olarak Giiney Kibris'ta da
ayr1t bir halkin yasadigi ima edilmekte; bu-
nunla, Kibris Tiirk Toplumu'nun baris irade-
sinin “iki ayr1 halk” anlayisina dayandigi gibi
bir imaj yaratilip yillarca 1977-1979 st dii-
zey anlasmalar1 cercevesinde “iki toplumlu,
iki kesimli, federal ¢6zlim” siyasetine dayan-
dirilarak ileriye tasinmis baris ve ¢oziim an-
layisinin yeni egitim sisteminin vizyonunda
yer almadig1 gibi bir “de facto” durum yara-
tilmaktadir.

Kibris Tiirk Egitiminde yasanan reformlarmn Tiir-
kiye'de egitim alaninda yasanan gelismelerden
etkilenmesi, bilgi ve yontemler diizeyinde bir
igbirligi ortaminin yaratilmasi, Kibris Tiirk Top-
lumunun gelecegi agisindan olumlu sonuglar do-
guracaktir. Siyasi sartlar da g6z oniinde bulundu-
ruldugunda, egitimde ¢agdas yaklagimlar1 takip
etmenin resmi diizeyde tek yontemi buymus gibi

» Kuzey Kibris'in Tiirkiye’nin herhangi bir iliymis gibi bir yanls
izlenim, yeni siyasi ortamda sadece muhalif bir anlayisla “Kibris
Kibrishilarindir” argiimani {izerinden Tiirkiye ve Tirkiye’nin adadaki
agirhigini elestiren kesimlerin degil aynt zamanda hem Tiirkiye hiikii-
metinin hem de Kibris’in kuzeyindeki mevcut iktidarin ortadan kaldir-
maya ¢aligtiklart bir durumdur. Kibris’ta ¢6ziim politikalarini 6n plana
¢ikaran ve uluslararasi toplumdan bu konuda destek bekleyen cevreler,
bu destegi alabilmek i¢in Tiirkiye ile Kuzey Kibris arasinda etkilesime
ve karsilikli igbirligine dayali bir iligkinin gelistirilmesini 6nemsemekte
ve bu yonde ¢aba sarf etmektedirler.

¥ KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig1 Talim ve Terbiye Dairesi,
Kibris Tiirk Egitim Sistemi, Lefkosa, 2005, s. 5.
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gorinmektedir.>’ Ancak reform siirecinde en
biiylik tehlike, Tiirkiye'deki 6gretim programla-
rinin gdzden gegirilmeksizin farkl bir kiiltiir ve
farkli bir baglam seklinde nitelendirilebilecek
Kibris'ta da bire bir uygulamaya sokulmasidir.
Kuzey Kibris'ta gozden gegirilen ve yenilenen
Ogretim programlarinin ve ders kitaplarinin yani
sira kademeli geciste yetistirilemeyen bazi 6gre-
tim programlarinin yerine TC Talim Terbiye
Bagkanligi'nin hazirladigi programlar kullanil-
maktadir.”? Boylesi bir yaklasimmn Kibris'taki
reform stirecini hizlandirmak gibi olumlu so-
nuclarinin yaninda ciddi riskler de barindirdig
g0z Oniinde tutulmalidir. Zira bu siiregte yarati-
lan izlenimle, 24 Nisan 2004’te bagimsiz ve
birlesik Kibris yoniinde bir irade gelistirmis
olan Kibris Tirk Toplumu’'nda egitim refor-
muyla ilgili yasanmasi olas1 toplumsal hosnut-
suzlugun yani sira bir de igerik olarak 0gretim
programlarinin dikkatlice incelenmemesi halin-
de yasanmasi olasi kiiltiirel uyumsuzluklarin da
dikkate alinmas1 gerekmektedir.

Ders kitaplarmin yerellestirilmesi gibi pek ¢ok
olumlu unsurla donatilmig egitim reformlari ile
gercek anlamda baris olgusunu igsellestirmis,
boliinmiisliigii yadirgayan ve birlesik Kibris
tilkiisiine yiirekten inanan bilingli yeni nesiller
yetistirilebilmesi i¢in hala daha hakim dil olan
milliyetciligin ve Kibris’ta olasit bir ¢oziimiin
siyasi esitlik ve iki toplumluluk esasina dayan-
dirllacagi gergegini berhava eden “ayrt halk”
yaklagimlarinin ayiklanmasi gerekmektedir. Her
ne kadar Kibris sorununun pek ¢ok parametresi
degismis olsa da, tarihsel birikimler 1s18inda
tilkenin nasil birlestirilebilecegi noktasindaki
anlayis degismemelidir; bu noktada Kibrish
Tiirk ve Rum genglerin benzer 6zgiir paradig-
malara sahip olabilmeleri i¢in 6gretim program-
larinda bu konuya gerekli vurgu yapilmalidir.
Tiirkiye’den “6diing alinan” programlarin iger-
digi tehlike de g6z Oniinde bulundurulunca,
Kuzey Kibris’taki egitim reformunun yaklagim-

3! Kibris'ta siyasi sartlar, ¢oziimsiizliigiin devanmu yani Kibris soru-
nundaki tikaniklik ile sekillenmektedir.

32 Daha fazla bilgi i¢in bkz. KKTC Milli Egitim ve Kiiltiir Bakanlig:
Talim ve Terbiye Dairesi,
http://talimterbiye.mebnet.net/Ogretim%20Programlari/aciklama.htm
,26.3.2006.

lar ve bilimsel siireg itibari ile ¢agdas ama siyasi
sonuglar itibar1 ile gii¢lendirilmesi gereken bir
reform hareketi oldugu goriilmektedir. Bu saye-
de, gelecekte, Kibris Tiirk kimliginin Kibris’ta
milliyetci — etnik bir ayrismay1 / ayriligi / ayrilik-
ciligi degil siyasi esitligi ve {ilkeyle birlikte
AB’nin kiiltiirel zenginligini temsil etmesi miim-
kiin kilinabilir.

Kiiresellesmenin Etkisiyle Giindeme Gelen
Egitim Reformlarina Elestirel Bir Bakis

Tiim bahsi gecen reform c¢alismalartyla egitimde
yeni bir doneme girildigi dogru. Ancak bunun
devrim niteliginde bir doniisiim oldugu iddialart
demagojik unsurlar igeriyor.”® Yapilan su: Eski
sistemler ezberci, 6gretmen merkezli, ¢agin geri-
sinde, 6grenmeyi 0gretmeyen, kaba bir indirge-
meciligin ve kat1 bir davraniggiligin hakimiyetin-
de idi. Simdi paradigma degisti. Hayatin tikir tikir
isleyen bir saat gibi mekanik olmadigi, belirsiz-
likleri de igeren olasiliklar i¢inden yol alan bir
akisa sahip oldugu asilanmaya c¢alisiliyor ¢ocuk-
lara. Davranistan ziyade performans, sonugtan
ziyade siire¢ Ol¢iilmeye baslandi s6z konusu re-
formlarin gerceklestirildigi iilkelerde. Davraniget
ekol terk edildi, yeniden yapilandirmacilik yani
bir nebze de olsa 6grencilerin kendi bilgilerini
kendilerinin yapilandiracaklari ortamlara yonelim
s0z konusu oldu. Ancak bunlarin higbiri bilinen
anlamryla bir devrim niteligi tagimiyor. Dahasi,
degisik iilkelerde glindeme gelen egitim reform-
lart ile aslinda neoliberal bir birey modeli yarati-
liyor. Dolayzst ile egitim politikasi neoliberal olan
yani kapitalist olan bir sistemin giiniimiiz kosulla-
rina uyarlamsma taniklik ediyoruz aslinda.** Or-
negin, bu reformlarla, eger varsa o tilkedeki fakir
cocuklarin ihtiyaglarma doniik herhangi bir giri-
sim s6z konusu olmuyor. Clinkii emekgi bir aile-

3 Tiirkiye’de yeni 6gretim programlar ile ilgili basinda ¢ikan haber ve
yorumlar, bunun bir devrim niteligi tasidig1 gibi abartili ifadeler igeri-
yordu. Ornegin Taha Akyol, 11/08/2004 tarihli Milliyet Gazetesi’nde
“Egitimde Devrim” adli yazisinda yeni egitim anlayisini onaylayarak
“cocuklarin dogrular1 ezberlemesi” degil, “okuma, okudugunu anlama
ve analiz etme yeteneginin gelistirilmesi” 6ne ¢ikariliyor seklinde bir
yorum yapmustt. Tirkiye’deki yeni ilkdgretim programina yonelik
basinda yer alan olumlu ve olumsuz elestirilerle ilgili daha fazla bilgi
i¢in bkz. Fitnat Kaptan, “Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programiyla
ilgili Degerlendirme”, Egitimde Yansimalar VIII: Yeni ilkogretim
Programlarim Degerlendirme Sempozyumu, Erciyes Universitesi,
Kayseri, 14-16 Kasim 2005, s. 297.

* Bkz. Kemal, inal, “Yeni ilkogretim Miifredatinin Felsefesi”, Zil ve
Teneffiis, No. 1, (Ekim 2005), s. 37.

133



Kibris Yazilar

den gelen cocugun, hatta emegi somiiriildigii
icin okula dahi gidemeyen ¢ocuklarin kiiresel-
lesmenin nimetlerinden faydalanacag: bir yapi-
ya degil ¢ok daha temel seylere daha cok ihti-
yaglar1 vardir.

Bu bakis agisina gore egitimde giindeme gelen
reform hareketlerinin kiiresellesme siirecinden
geri kalmamak adina bir takim evrensel nitelik-
lerin 6n plana ¢ikarilmasi seklinde hayat buldu-
gunu, bu yapilirken toplumsal ve insani boyutun
zaman zaman es gecildigini ve eski anlayiglar
da i¢inde barindiran yeni bir paketle ve ¢ogu
zaman milliyetci bir Gislupla ¢ocuklara birtakim
“degerlerin” asilanmaya devam edildigini sap-
tamak gerekiyor. Bu bakis acisma gore, soz
konusu reformlarla birlikte “bencil birey” yetis-
tirme anlayis1 da ¢aga ayak uydurmus olmakta
aslinda. Bu reformlarla yetistirilen birey tipi, bir
anlamda, demokrasiden ziyade piyasaya duyarlt
bir model {izerinden sekilleniyor.

Bu noktada elestirel pedagoglar egitimde yasa-
nan reform siire¢lerini degisik yaklagimlarla ele
almaktadirlar. One ¢ikanlardan bir tanesi, birey-
sel farkliliklarin yiiceltilmesiyle iktidarlarm
isinin kolaylastigin1 vurguluyor. Buna gore,
egitimde Ozgiirliigli savunan pek ¢ok insanin
“coktan secmeli Ozgiirlik siklarnin edilgen
tiiketicileri” oldugu iddia ediliyor. Postmoder-
nizmin elestirisi olarak da glindeme gelen bu
yaklagimin odaginda ise su diisiince var: “Ay-
dinlanmadan bu yana bir tiir dini inanca donii-
sen pozitivizmden kurtulalim derken, her seyin
goreceligini abarttigimiz postmodernizmin kay-
gan, zeminsiz ortaminda birbirinden anlasilmaz
diisijlgcselerin sagirlar diyalogunda kaybol-
duk.”

Bir baska elestirel yaklasim ise egitim alaninda
yasanan reformlart kiigiimseyen tavirlar “rahat-
lig1 secmek™, “ayak diremek” ve “alternatif
tiretmeye lisenmek” seklinde nitelendirmekte-
dir.*® Bu yaklasima gore kiiresellesmenin etki-
siyle giindeme gelen reformlar énemli bir ileri
adimdir. Ozellikle hazirlanma ve uygulams sii-

¥ Bkz. Giindiiz Vassaf, Radikal, “Dénme Dolaplarda Ozgiirliik”,
Radikal Gazetesi, 9.4.2006.

36 Bkz. Mutlu Oztiirk, “Herkesin bir kimligi var: Ayse topu Rojbin’e
at!”, Zil ve Teneffiis, No. 1, (Ekim 2005), s. 45.
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regleriyle giindeme gelen yeni miifredatlar eskile-
riyle kiyaslandigi zaman daha katilimcidir ve
daha genis bir toplumsal mutabakat arayisi soz
konusu olmaktadir. Ayrica, bu yeni paradigmanin
alternatif pedagojik yaklagimlara tiimiiyle sirt
cevirmediginin alti ¢izilmektedir. En ¢ok iizerin-
de durulan nokta ise reformlarin ardindan alterna-
tif soylemlerin manevra alaninin genislemis ol-
masidir. Bu sayede, s6z konusu reform siirecleri-
nin yasandigi iilkelerde ideal yani ger¢ek anlam-
da ozgiirlik¢li bir miifredat icin yeni &gretim
programlari bir basamak olarak kullanilabilecek-
tir...

Sonu¢ Yerine: Tiirkiye ve Kibris Ozelinde
Sikintilar

Kiiresellesme siireci ile birlikte egitim alaninda
giindeme gelen reformlarin diger alanlardaki ge-
lismelere bagl olarak anlam kazanabilecegini
vurgularken Tiirkiye ve Kibris’tan drnekler ver-
mek miimkdin.

Tiirkiye’de politik seriiven hala daha aydinlanma
tartismalari ile sekilleniyor. Din eksenli tartigma-
larin iilke ekonomisine ve iilkenin gelismislik
diizeyine uzun vadede ¢ok ciddi zararlar verece-
gini iddia etmek miimkiin. Bu alanda yasanan
tartigmalar, Tiirkiye’nin yeni diinya diizenine
adaptasyonunu engellemiyor ama yavaslatiyor;
¢ogu zaman ise yasanan reform siireclerinin an-
lamim1 yitirmesine sebebiyet veriyor. Avrupa
Birligi’ne tiyelikle iliskilendirilen pek ¢ok sorun
da bu yargiy1 besliyor. Ozgiirliikler sorunu, Gii-
neydogu sorunu ve devlet yonetimindeki g¢ift
baslilik da en az laiklik tartigmalar1 kadar egitim-
de yasanan gelismeleri gizli veya agik bir sekilde
yavaslatabiliyor.

Diinya ile bagimni koparmamus iilkelerde bazi do-
niistimlerin zaten kendiliginden hayata gegebile-
cegini goz onilinde bulundurursak, tiim bu bahse-
dilen sorunlarla ilgili yagsanan tartigmalarin, bilgi
tabanli ekonomi modeline uygun “ideal” toplum
yapisinin gercek anlamda glindeme gelmesini
engelledigini ve siyasi-biirokratik diizeyde alin-
mas1 beklenen siyasi kararlarla atilmasi beklenen
teknik adimlarin hayata gecirilmesi noktasinda
ciddi vakit kaybina sebep oldugunu iddia etmek
miimkiin.
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Ayni sekilde Kibris’ta diinya gercekleriyle u-
yumsuz ve tamamen bir dayatmaya doniigsmiis
olan boliinmiisliigiin hem Kibrisli Rumlart hem
de Kibrish Tiirkleri egitimde ve diger alanlar-
daki reform c¢abalarinda ne kadar yavaslattig
rahatlikla gbzlemlenebiliyor. PISA ve TIMMS
gibi uluslararasi egitim aragtirmalarinda Kibrish
Rumlar ortalamanin altinda bir basar sergiler-
ken Kibrish Tiirklerin bu ¢aligmalara dahil bile
olamayisi, Kibris’ta egitimdeki geri kalmighigin
en Onemli gostergeleri. Geligmis {ilkelerdeki
egitim reformlarindan esinlenerek yasama geci-
rilen “kiiresel ekonomiye duyarli bir egitim”
caligmalarina ragmen uluslararasi diizeyde bir
basar1 yakalayamayan Kibrishilarin “Kibris so-
runu” kamburundan acilen kurtulmalar1 i¢in
yani “Hemen ¢dziim” anlayisina odaklanmalari
icin One siiriilebilecek gerekcelerden bir tanesi
de egitimde yasanan tikanmadir. Kiiresellesme
stirecinde egitimde odagin su veya bu kisir siya-
si soruna degil ama ekonomiye duyarl ve diin-
ya dili konusabilen bireyler yetistirmeye yo-
nelmesi konusunda olumlu sonuglar1 dahi ber-
hava edecek ¢apta bir yetersizlik s6z konusudur.

Kibrisli Rumlarin eski diinya diizenindeki bir
ayarlamay1 (Kibris’ta Tiirk-Yunan dengesinin
saglanmasi girisimini) siyasetin odaginda tut-
makta 1srarct oluslari, sorunu isgal olarak nite-
lendiriyor oluslar1 ve kendilerini her kosulda
bunun iizerinden ifade etmeyi tercih ediyor o-
luslart, hakliliklar1 ya da haksizliklar bir tarafa,
giineyin egitimde diinyanin gerisinde kalmasi-
nin en onemli sebebi. Ciinkii yeni nesilleri yetis-
tirirken ¢agdas olabilmenin gereklerinin basinda
belirsizliklerin ortadan kaldirilmast yani bir
anlamda iilkenin gelismesini engelleyen sistem
tartigmalarinin agilmast yatiyor.

Benzer sekilde 1900’li yillarin ortalarindan
itibaren yasanan siyasi gelismeler nedeniyle
toplumsal ve ekonomik varligini devam ettirme
iradesini llkenin kuzeyinde ve bir arada siir-
diirme seklinde belli eden Kibrishi Tiirkler icin-
se Turkiye’ye asirt bagimlilik ne yazik ki ¢ag-

das bir egitimin giindeme gelmesini zorlastirtyor.
Giineyde ve kuzeyde birbiriyle ¢elisen ve dogala-
1 geregi siirekli catismak zorunda olan eski diin-
ya diizeninden kalma yapilanmalar s6z konusu.
Ne yazik ki Annan Plani’nin reddedilisiyle birlik-
te yasanan ¢oziimsiizlik slirecine bakilirsa, yeni
diinya diizeninde de Kibrislilara bigilen kaderin
bu olduguna kanaat getirmek miimkiin. Ve kade-
rin bir cilvesi olarak Kibrishlar, ¢ok kiiciik bir
adada, boliinmiisligii besleyen sistemlerini, kiire-
sellesme cercevesinde doniistiirmeye ve bu an-
lamda carpik bir gelisme siirecini ileriye tagimaya
mecbur gorliniiyorlar. Bir taraftan yeni diinya
diizeninin gereklerini yerine getirmek i¢in egi-
timde reformlarimiz1 yaparken, diger taraftan da
boliinmiisliigiin ¢imentolagmamasi icin yani egi-
timdeki reformlarimizin var olan sistemin kalici-
lasmasma ve koklesmesine doniik degil birlesik
Kibris vizyonuna uyumlu bir doniisime hizmet
etmesini saglamak i¢in ince ayarlar yapmakla
yiikiimliiyiiz.

Surast bir gercek ki demokratik devlet ve demok-
ratik toplum olmadan demokratik egitim hedefine
ulagmakta da ciddi zorluklar yasanabilir. Bu an-
lamda bir iilkede 6zellikle ekonomik ve siyasal
degerlerin esit paylasimi s6z konusu olabilmeli
ve ayni cografyada yasayanlarin esitlige dayali
birligi saglanabilmeli, yani resmi ideolojileri top-
lumlarda zorla yasam bigimi haline getirmeye
calisan devlet yapilart ¢agdaslastirilmali ki 6g-
renci merkezli bir egitimden s6z etmek, insanla-
rin  kendilerini gergeklestirebileceklerini iddia
etmek miimkiin olabilsin

Tiirkiye’deki demokrasi sorunu, Kibris’taki
boliinmiisliikk sorunu ve Orta Dogu'daki hatta
diinyadaki tiim ideolojik ya da siyasi ¢atisma
konular1, bu iilkelerdeki kiiresellesme siirecini
durduramiyor. Carpikliklara ragmen, carpiklik-
lar iginde, carpikliklar1 da kalicilagtirma tehli-
kesini icinde barindirarak, egitimde ve diger
alanlarda, kiiresellesme siireci hizla devam edi-
yor.
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